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Resumo

Ao longo dos anos, surgiu uma substancial literatura
que discutiu a centralidade da lingua inglesa na
educacdo no contexto indiano com fins de
favorecer o preparo local, bem como global de
estudantes. Este artigo analisa como o inglés foi
introduzido entre indianos durante o regime
colonial e o significado do inglés nos tempos atuais
enquanto matéria escolar e como meio primario de
instrucdo e comunicacdo no contexto de
escolarizacdo, concentrando-se especialmente em
uma escola internacional na India. Os resultados do
estudo revelam que a escola ndo apenas atribui
enorme énfase no aprendizado do idioma; ela
também se promove como uma instituicdo que
oferece melhores habilidades na lingua inglesa em
comparacao com outras escolas publicas/privadas
que possuem o inglés como lingua de ensino e
assim prepara seus alunos para se tornarem fluentes
no idioma, a fim de encarar o mundo em geral.
Assim, este artigo procura principalmente entender
como e por que o inglés, uma vez considerada uma
lingua estrangeira na india, continua sendo a lingua-
franca de certos setores privilegiados da sociedade
e como esta escola internacional continua a ampliar
a significancia do inglés através de seu sistema de
escolarizacao.

Palavras-chave
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Abstract

Over the years, a substantial body of literature has
emerged that has discussed the centrality of English
language for education in the Indian context in
order to facilitate local as well as global
preparedness. This paper analyses how English was
introduced among Indians during the Colonial
regime and the significance of English in present
times as a subject of study and as the primary
medium of instruction and communication in the
context of schooling with special reference to an
international school in India. Findings from the study
reveal that the school not only places enormous
emphasis on learning the language; it also promotes
itself as an institution that offers better English
language skills as compared to other public/private
English medium schools and thereby grooms its
students to become fluent in the language in order
to face the world at large. This paper thus primarily
seeks to understand how and why English, once
considered to be a foreign language in India
continues to be the lingua-franca of certain
privileged sections of the society and how an
international school in India continues to enhance
the significance of English through its system of
schooling.
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Introducio

ste artigo se basela em uma pesquisa etnografica em

andamento, combinando observagdes de campo e 64

entrevistas em profundidade realizadas durante 18

meses, de setembro de 2018 a fevereiro de 2020 em
uma escola internacional chamada Pushp International School
(leia PIS) localizada em Delhi, India, a capital do pais!. Ele
também incorpora dados de varias outras fontes como
comissoes de educacao e relatorios de politicas educacionais, a
fim de fornecer uma histéria da introdugao do inglés no sistema
educacional indiano. O PIS fo1 estabelecido em abril de 2003 e
¢ afiliado a Cambridge Assessment International Examinations
(CAIE), sendo também reconhecido pela Association of Indian
Universities (AIU)* e segue o curriculo de Cambridge desde o
Jardim de Infincia até o Ensino Médio®. Este artigo apresenta
analises descritivas das politicas educacionais coloniais e pos-
coloniais relacionadas com a implementagao do inglés como
matéria, bem como meio de instrucao nas escolas indianas
(publicas, com apoio publico, privadas); traz também trechos
etnograficos e discute as narrativas que emergiram de
entrevistas em profundidade com os principais atores da escola
— administradores, professores, pais, bem como alunos indianos
das séries finais (entrevistar alunos estrangeiros e seus pais nao
fazia parte dos objetivos da pesquisa). A selecao dos alunos do
Ensino Médio foi feita devido a sua maior duracdao de

associacao com a escola, o que me permitiu colher insights mais

I Das 64 entrevistas realizadas, apenas aquelas que se enquadram no
escopo e objetivos deste artigo foram selecionadas.

* A Associa¢io de Universidades Indianas (AIU) é uma organizacio e
associacio das principais universidades da India. Ela estd sediada em
Delhi e avalia os cursos, curriculos, qualidade e créditos das
Universidades estrangeiras procuradas no exterior e os equipara em
relacio aos varios cursos oferecidos pelas Universidades indianas.

* O nome da escola foi alterado a fim de manter o anonimato, como fol
solicitado pela administracio. A PIS tem sua origem nos primeiros anos
deste milénio, em abril de 2003. Ela ¢ afihada a Cambridge Assessment
International Examinations, uma comissio de exames primirios e
secundarios com sede no Reino Unido, seguindo o curriculo de
Cambridge, e também ¢ reconhecida pela Association of Indian
Universities. E gerida por um fundo privado, composto de membros
dentre os quais todos sio de origem indiana e que administra também
uma cadeia de escolas privadas dentro e fora da India. A natureza de sua
composicio ¢ coeducacional, podendo ser categorizada como uma
"escola diurna" e nio oferece instalacdes residenciais.
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profundos sobre suas experiéncias e aspiragoes em relacao a
esse tipo de escolaridade. Os pais eram todos residentes locais
de Delhi, cujos perfis profissionais variavam entre setores tais
como negocios familiares, empresariado, professores de escolas
privadas, bem como funcionalismo ptblico®. Este documento,
portanto, tenta entender o significado do inglés no sistema de
ensino indiano, com especial referéncia as escolas

internacionais.

O ensino do inglés como disciplina obrigatéria, assim
como seu uso como meio de instrucao, continua a ser comum
as escolas que seguem tanto um curriculo nacional quanto
muitos curriculos estaduais na India. H4 trés conselhos
nacionais de educagao operando no pais, juntamente com os
conselhos estaduais de educacdo. O Central Board of
Secondary Education (CBSE) é um dos conselhos nacionais de
educacio administrado pelo Governo Central da India em
escolas publicas e privadas; o outro é o Council for the Indian
School Certificate Examinations (CISCE) oferecido em escolas
privadas e ¢ classificado como um "Conselho Nao-
Governamental de Educacao Escolar" pela Constituicao
Indiana. O terceiro ¢ o National Institute of Open Schooling
(NIOS), que funciona sob a estrutura do Ministério de
Desenvolvimento de Recursos Humanos do Governo da India
e que nao ¢ oferecido somente em escolas publicas e privadas,
mas também em vérias outras agéncias académicas’. Enquanto
o GBSE e o NIOS reconhecem o hindi e o inglés como linguas
oficiais, a CISCE reconhece apenas o inglés como sua lingua
oficial. Os conselhos estaduais, por outro lado, fornecem inglés,
hindi e linguas regionais como meios de ensino em varias
escolas, dependendo de sua localizacdo  geografica
(rural/urbana) e composi¢ao linguistica da populacao. Como

" Dos 64 entrevistados, encontrei 19 funciondrios e professores da escola,
30 alunos e 15 pais. Os pais incluiam 9 empresarios, 3 donas de casa, 2
professores universitarios publicos e 1 funciondrio publico aposentado
que trabalhava no Ministério das Relacoes Exteriores da India. Nio ha
pais pertencentes a profissdes executivas (empresas privadas e
organizacdoes empresariais) nesta amostra devido ao acesso hmitado
fornecido pela administracio da escola, o que resultou em limitado livre
arbitrio na sele¢io de entrevistados de muitos perfis profissionais. Da
mesma forma, nio me foil permitido conduzir entrevistas com alunos de
minha escolha e tive que depender dos representantes dos professores de
cada série para designar alunos para as entrevistas. Entretanto, as
entrevistas e conversas com o pessoal administrativo e docente foram
conduzidas sem muitas restrigoes.

*  Para maiores Informacoes, ver: www.cbseacademic.nic.in,
https://www.cisce.org/Default.aspx, https://www.nios.ac.n/default.aspx.
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consequéncia da énfase dada ao inglés, especialmente pelos
conselhos nacionais, debates que envolvem o dominio do inglés
como meio primario de instru¢do em escolas que seguem
conselhos nacionais, juntamente com o descaso simultaneo com
as linguas indianas, estio em andamento desde entdo
(Mahmood, 1895; Roy, 1993; Cohn, 1996; Ghosh, 2000;
Annamalai, 2005 em Lin e Martin, 2005; Rao, 2008; Singh,
2017; Daniyal, 2020; Agnihotri, 2021).

Tendo sido popularizado pelos colonizadores sob o
pretexto da modernidade, o inglés continua a ser o simbolo de
'poder', 'privilégio' e ‘'progresso' para as elites indianas
(Annamalai, 2012, Pathak, 2013). No entanto, a capacidade de
falar e se comunicar em inglés fluentemente e tornar-se um
membro da sociedade de lingua inglesa tornou-se gradualmente
uma aspiracao para um segmento muito maior da populacao,
especialmente com o advento do capitalismo neoliberal e da
globalizagao nos anos 1990, durante o qual o inglés se tornou
um bem valioso e desejado (Muth e Suryanarayan, 2020). Ha
atualmente escolas anglofonas ique cobram valores mais
acessiveis, mas também centros de coaching e organizacoes nao
governamentais nos setores publico e privado que oferecem o
idioma a ser ensinado como matéria, além do aprendizado
fluente na lingua (Highet e Del Percio, 2021a; 2021b) com o
objetivo de alcangar os segmentos economicamente menos
favorecidos. Portanto, a aspiragao de ser educado em inglés ou
tornar-se um falante de inglés nao estd mais restrita a um
pequeno grupo de uma classe anglicizada da elite intelectual
colonial muitas vezes chamada de Bhadralok, como ja foi o caso
na regiao do Bengala (Sinha e Bhattacharya, 1969;
Bhattacharya, 2005; Chakravartty, 2018). A globalizacao e o
neoliberalismo transformaram a propria natureza do inglés de
modo a que, além de ser uma disciplina académica e/ou um
meio de ensino nas escolas, ele represente também o 'capital
lingtiistico' que garante a ‘'mobilidade sociall e o
'desenvolvimento da personalidade' (Highet e Del Percio,
2021a; 2021b). Assim, enquanto os segmentos sociais mais
vulneraveis aspiram a mobilidade social e ao desenvolvimento
pessoal através do dominio do inglés, as classes privilegiadas,
pelo contrario, visam manter seu status-quo através de uma

educagao realizada em inglés para seus filhos (Sunyol, 2019;
Highet e Del Percio, 2021b).

Até os anos 1990, essas classes socioeconomicas
privilegiadas eram fortemente atraidas por escolas dirigidas por
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missionarios cristaos, comumente chamadas de escolas
conventuais [convent schools], com a crenga de que a qualidade
do inglés era melhor comparada a outras escolas, privadas ou
publicas, onde o ensino se dava em inglés. A educagao
missionaria foi introduzida na India por volta de 1600 d.C., em
um contexto no qual a educagdo inglesa era ministrada
exclusivamente por freiras e padres cristaos (Roy, 1993;
Viswanathan, 2015). Aqueles que podiam ter acesso a tais
escolas apds o fim do dominio imperial acreditavam entdao que
a qualidade do inglés ensinado ali era muito superior, porque as
freiras e os padres eram muito bem versados em inglés, ja que
esta lingua era tanto a lingua materna quanto a lingua na qual
haviam sido educados. Além disso, esta associacdo de
superioridade com a lingua derivava de anos de exposicdo aos
modos de vida coloniais e sua "cultura inglesa", que os indianos
de formacdo inglesa até hoje equiparam a modernizacao,
continuando assim a ver no Ocidente um "modelo superior de
ser ¢ ver o mundo" (Highet e Del Percio, 2021b: 4, tradugio
lwre). No entanto, ao longo dos anos, as escolas conventuais
comecaram a perder sua popularidade a medida que os
missionarios comecaram a carecer de fundos e recursos para
recrutar professores de inglés qualificados, razao pela qual
muitos comegaram a procurar alternativas. Atualmente, o
cenario se tornou tal que a oferta e a demanda por escolas
conventuais tem diminuido e as escolas internacionais que
oferecem exposicao e curriculos internacionais (por exemplo,
International Baccalaureate (IB) e CAIE), tém captado a
atengao dos setores privilegiados da sociedade que podem se
dar ao luxo de ter acesso a escolas internacionais. (Ball, 2003;
Ball e Nikita, 2014; Savage, 2013; Bussolo et.al, 201 1)6.

Embora existam varias conotagbes associadas ao termo
"escola internacional", é preciso entender a distincdo entre
"educacao internacional”" e "escolas internacionais". De acordo
com Hayden (2006), "educacao internacional" engloba escolas
nacionais e internacionais, juntamente com curriculo
internacional. A "educacao internacional" pode ser obtida em
uma escola nacional que oferece certas facilidades que sao

* International Baccalaureate (IB) ¢ uma organizacio sem fins lucrativos
sediada em Genebra, Suica, fundada em 1968, que oferece curriculo
mternacional, exames e diplomas. Para maiores informacoes, consultar:
www.ibo.org. Cambridge Assessment International Examinations (CAIE)
¢ um provedor internacional de curriculos, exames e diplomas, desde
1858, e faz parte da Universidade de Cambridge, Remno Unido.
Consultar: www.cambridgeimnternational.org.
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consideradas de padrdo internacional pela escola particular ou
por organizagoes como o British Council. O entendimento de
"escolas internacionais”", por outro lado, pode depender da
diversidade de sua comunidade estudantil, do curriculo que
oferece, de suas estratégias de marketing e publicidade,
juntamente com a competicdo com outras escolas nacionais
e/ou "internacionais" e da filosofia que propaga (Hayden,
2006). Entretanto, em uma definicdo proposta por Bunnell
(2019; 2020), escolas internacionais tem sido entendidas como
"escolas com uma perspectiva global localizadas principalmente
fora de um pais de lingua inglesa, entregando um curriculo nao
nacional pelo menos parcialmente em inglés" (Bunnell 2019:

10; 2020: 4).

A ideia que parece estar dominando o setor de
educacio escolar na India hoje ¢ que uma educacio global
pode servir como um caminho para ser globalmente viavel ou
atrativo, e esta poderia ser uma razao importante para o
surgimento de escolas internacionais na India nos anos 2000. O
crescimento ¢ a influéncia das escolas internacionais no pais
podem estar ligados a um desejo das pessoas de se tornarem
globais nao apenas viajando pelo mundo, mas também
permitindo que seus filhos disponham de um sistema de
educagao que seja reconhecido globalmente. Acredita-se que o
conhecimento, a educagdo e outras atividades as quais um
estudante ¢ exposto em uma escola internacional ajudam a
desenvolver perspectivas globais através de "excelentes
habilidades transferiveis, incluindo pensamento critico,
pesquisa e colaboragao" (Cambridge Assessment International
Education, 2020) e, assim, moldam-lhes em cidaddaos com
consciéncia global. Para pais indianos de condicao privilegiada,
escolher uma escola internacional significa que seus filhos
podem desenvolver os atributos acima mencionados, dentre os
quais o "bom" inglés ¢ um componente importante (Sunyol,
2019). Neste caso, o bom dominio da lingua inglesa torna-se
sinonimo de "boa escola", o que significa também que os
professores destas escolas devem ter boas "capacidades de
comunicacao" (Gilbertson, 2014), em comparacao com outras
escolas publicas/privadas para que possam interagir melhor
com os alunos, a0 mesmo tempo em que os ajudam a avangar
no seu dominio do idioma. Esta ideia de bom inglés sera
discutida mais adiante neste artigo.

Neste contexto, este artigo adota uma estrutura tedrica

sobretudo burdieusiana para analisar como o inglés foi
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introduzido no sistema educacional indiano e como tal lingua,
uma vez considerada estrangeira e imperialista, tornou-se a
lingua franca de certos setores privilegiados da sociedade
indiana. Além disso, levanta a questao de como uma escola
internacional na India continua a ampliar a importancia do
inglés como capital "linguistico" através de seu sistema de
escolarizacao. Portanto, os objetivos deste artigo sdo: explorar
como o inglés foi introduzido na India; como o PIS tenta
enfatizar a lingua através de suas atividades curriculares e
extracurriculares; e como a lingua colonial continua sendo um
marcador de distincao (Bourdieu, 1984) através de tal sistema
de escolarizacao.

O inicio da educag¢idao em inglés na India Colonial

A educacio na India antes da chegada dos britanicos foi
ministrada por bramanes’, considerados a tnica casta letrada
apta a transmissao de conhecimentos. Estes sacerdotes, que
também eram chamados de "gurus" ou "panditas", forneciam
conhecimentos praticos e espirituais como parte de uma
educacgao formal. A educacao formal no periodo védico (1000-
600 a.C.) era destinada somente a criangas do sexo masculino,
que eram ensinadas por um 'guru’ (professor) em sua 'gurukul'
(casa). A educacao no periodo medieval (entre os séculos 6 d.C
e 16 d.C.) era conduzida em 'patshalas' para os hindus, e em
madrasas e 'maktabs' para os muculmanos®. Mesmo na época
medieval, somente criangas do sexo masculino eram enviadas a
estas instituigdes educacionais, onde o conhecimento sobre os
trés 'R's (leitura, escrita, aritméticag) era oferecido em sanscrito,

arabe e persa (Ghosh, 2000).

Uma das primeiras tentativas de introduzir a educacao
ocidental (inglesa) na India com a intencao de conversdao
religiosa foi iniciada por Charles Grant, que foi o "Presidente

"NT: Na divisio tradicional do sistema de casta indiano, o quatro grandes
varnas sao, em ordem de importincia hierdrquica, bramanes (sacerdotes e
eruditos), kshatryas (guerreiros e governantes), vaisyas (comerciantes) e
sudras (profissdes associadas a “servidao”, camponeses e operarios).

* Conforme Chrstopher Blanchard, trata-se de uma ‘"Institui¢io
educacional que oferece instru¢io em assuntos islaimicos incluindo, mas
nao se limitando ao Alcordao, os ditados (hadith) do Profeta Maomé,
Jurisprudéncia (figh) e le1” (Blanchard 2007: 2).

" NT: Esta ¢ uma expressio comum da lingua inglesa. Segundo o Collins
Dictionary, a origem da expressio estd ligada a pronuncia informal de
reading, titing, and Tithmetic.
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do Tribunal de Diretores para selecionar Capelaes para
Europeus na India" (Ghosh, 2000: 16) nos anos 1790, enviando
evangelistas (missionarios) para a India. Gradualmente, porém,
as intengoes por tras da difusao da educagdo inglesa no pais
nao se limitaram apenas as intengoes religiosas e morais, mas
também envolveram objetivos economicos, administrativos e
politicos (Viswanathan, 2019). Junto com a conversao religiosa,
os colonizadores visavam criar um pequeno grupo de indianos
anglofonos, que formariam uma classe separada de indianos,
servindo como mediadores entre a populacao local e os
britanicos. A este respeito, Roy (1993) sugeriu, com razao, que
"a eficacia do inglés também havia sido reconhecida pelos
administradores coloniais desde o inicio" (Roy, 1993: 42,
tradugdo liwre).

Oficialmente, o inglés tornou-se um meio de instrucao
em instituicdes educacionais na India, bem como um assunto a
ser ensinado depois que Thomas Babington Macaulay, que foi
nomeado Presidente do Comité Geral de Instrugao Pablica por
William Bentinck, o Governador Geral da India, publicou sua
Minuta em 2 de fevereiro de 1835, enfatizando que

Parece ser aceito em toda parte que o aperfeicoamento
mtelectual daquelas classes de gente que tém meios de avancgar
em seus estudos superiores pode, no momento, ser realizado
apenas por meio de algum idioma (o inglés) nio verndculo
entre eles; na India, o inglés ¢ o idioma falado pela classe
dominante. Ele é falado pela classe superior de nativos nas
sedes do governo. E provavel que se torne a lingua do
comércio através dos mares do Oriente (Ghosh, 2000: 31-32,

traducao livre).

Como resultado, Bentinck e seu Conselho
implementaram uma lei legislativa em 7 de margo de 1835
através da qual o governo britanico transferiu seus fundos para
educagdo para o estabelecimento da lingua e literatura inglesa
em vez do sanscrito, arabe e persa, que, embora ainda
existissem como linguas de instrugdo em algumas institui¢oes
académicas, estavam comecando a perder sua importancia em
comparacao com o inglés (Mahmood, 1895; Ghosh, 2000).
Como resultado, a situacio da educacio vernicula na India
passou a minguar ao ponto de quase ser extinta. Do mesmo
modo, o inglés tornava-se um idioma das classes dominantes,
que logo perceberam os beneficios deste idioma que os ajudava
a assegurar postos administrativos nas companhias britanicas
que estavam estabelecidas na India. A este respeito, refletindo
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sobre o projeto ocidental de construcdao de classes através da
educacao em inglés, Kumar (1988) aponta corretamente que

A educacio colonial significava que seus beneficidrios
comegariam a perceber a st mesmos e a sua sociedade como
consumidores do conhecimento fornecido pelo colonizador e
deixariam de ver a si mesmos como pessoas capazes de

produzir novos conhecimentos.

A educacio deveria, portanto, reforcar culturalmente o que as
politicas coloniais pretendiam alcancar economicamente. As
politicas econdémicas coloniais na India visavam a criar uma
classe de consumidores de bens fabricados no pais de origem

do colonizador (Kumar, 1988: 454, traducio livre).

Ressaca pos-colonial no sistema escolar

Uma das primeiras comissdes de educacio na India a
rever o ensino secundario apds a independéncia, em 1947, foi a
Secondary Education Commission (1952-53), popularmente
conhecida como Mudaliar Commission, com o Dr. A.L.
Mudaliar como seu Presidente'®. A Comissio defendia
fortemente o uso da lingua materna ou lingua regional como
meio primario de instrucdo na fase secundaria da escola,
prevendo disposi¢des especiais para as comunidades linguisticas
minoritarias. Pelo menos dois idiomas deveriam = ser
introduzidos na escola secundaria, ainda que nao no mesmo
ano, enquanto que o inglés e o hindi deveriam ser introduzidos
no final do Ensino Fundamental. Finalmente, no Ensino
Médio, a féormula de duas linguas deveria continuar com uma

13

lingua materna “ou” lingua regional (Secondary Education
Commission Report, 1953). Apesar do estimulo da Comissao a
instrugdo na lingua materna, ela nao podia ignorar os
beneficios do dominio adequado do inglés juntamente com

outras linguas. Logo, ela recomendava que

No caso dos outros 1diomas - seja inglés ou idiomas indianos
cldssicos ou modernos - a abordagem deve ser decididamente
pratica". Os estudantes devem ser capazes de lé-los com
compreensio e facilidade, fali-los corretamente de modo a se
fazer entender e expressar ideias simples e fazer descri¢oes
faceis por escrito (Secondary Education Commission Report,
1953: 75).

“ A Comissio fol nomeada pelo Governo da India por uma resolu¢io
aprovada em 23 de dezembro de 1952.
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Os idiomas incluiriam a lingua materna como idioma
regional, o hindi como idioma oficial e o inglés como idioma

internacional, embora nao obrigatoriamente.

A 1sso seguiu o Report of the Education Commission
(1964), também conhecido como a Kothari Commission, com o
Professor D.S. Kothari como seu Presidente''. Esta Comissdo
procurou revolucionar os modelos de educacdo existentes no
pais, levando adiante a agenda de sua Comissdao anterior.
Como o governo indiano sempre deu muita énfase ao
desenvolvimento de linguas, o aprendizado do inglés junto com
outras linguas internacionais foi sempre encorajado a fim de
melhorar o conhecimento do e sobre o mundo. Como
resultado, os governos estaduais foram solicitados a seguir uma
"Formula das Trés Linguas" [Three Languages Formula] que
incluiria o estudo de uma lingua moderna indiana, que poderia
incluir uma das muitas linguas do Sul da India, o hindi e o
inglés (Report of the Education Commission, 1964-66).

Destas comissoes surgiram as Politicas Nacionais de
Educacao nos anos de 1968 e 1986, que deram origem as
Grades  Curriculares  Nacionais  [National — Curriculum
Frameworks| (NCF) de 1975, 1988, 2000 e 2005, que foram
projetadas para os nivels primario e secundario da
escolarizacdao. De acordo com estas estruturas curriculares, as
linguas indianas, juntamente com o inglés, deveriam ser
ensinadas as criangas das séries primarias a fim de torna-las
conscientes a respeito do mundo. O objetivo de se continuar
com o ensino de inglés como parte do curriculo escolar pos-
independéncia era treinar a futura geracao para se tornar
multilingue (NCERT, 2005). A énfase no inglés foi reforcada
pelo Relatério 2006 da National Knowledge Commission
(NKC), que enfatizou o inglés como um meio de instrucao,
bem como uma matéria obrigatéria nas escolas (Rao, 2008).
Sob o pretexto de "acesso", "oportunidade" e "desvantagem", a
NKC apontou enfaticamente que "chegou a hora de
ensinarmos ao Nnosso povo — as pessoas comuns — inglés como
lingua nas escolas" (NKC, 2006: 9) e que "formacao adequada"
na lingua ¢ essencial. Assim, "a NKC recomenda que o ensino
do inglés como lingua deve ser introduzido, juntamente com a
primeira lingua (seja a lingua materna ou a lingua regional) da
crianga, a partir do primeiro ano primario na escola" (NKC,
2006: 32). O contetdo do relatério da uma clara indicacao da

" A Comissiao fol nomeada pelo Governo da India por uma Resolugio
aprovada em 14 de julho de 1964.
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posicao dominante que o inglés continua a ter sobre qualquer
outra lingua vernacula, fornecendo razoes adequadas para que
as "pessoas comuns" aspirem a ser educadas na lingua e seus
defensores continuem a promover o mesmo.

Enquanto o inglés ja havia se tornado uma matéria
obrigatéria nas escolas que seguiam curriculos indianos, e seus
defensores tentavam destacar os beneficios atuais e futuros do
conhecimento do idioma, o pais comecava a testemunhar o
surgimento e crescimento de um novo sistema de ensino (de
escolas internacionais) que nao era tao proeminente antes dos
anos 2000. Apods os anos 1990, o acesso do setor privado a
economia indiana foi concedido a medida que a India
introduzia politicas de liberalizacdo econdmica a partir de
1991. O principal objetivo desta liberalizagdo economica era
reduzir as dividas financeiras contraidas através de
empréstimos tomados de fontes externas como o Fundo
Monetario Internacional (FMI) (Venkatanarayanan, 2015). O
resultado foi a reducdo dos gastos sociais em relagdo ao
Produto Interno Bruto (PIB), incluindo a educagao. Isto foi
seguido pelo encolhimento da educacao financiada pelo
governo (o que incluiu instituigdes governamentais e privadas) e
uma simultanea ampliacdo da participagao do setor privado
que nao dependia de subsidios governamentais (Rani, 2008;
Venkatanarayananan, 2015). A redu¢ao na alocagao de fundos
do governo fatalmente comprometeu os recursos humanos
(professores, relacado aluno-professor, projeto curricular,
pedagogia) e materiais (infraestrutura escolar, livros didaticos e
outras instalagdes), afetando a qualidade da educacao e do
desempenho académico dos alunos (Kingdon, 1996; 2007),
assim como a reputagdo do governo e das escolas por ele
financiadas. Tal situacao propiciou ao setor privado a ocasiao
para promover escolas privadas independentes a fim de atender
as demandas de pais insatisfeitos (Ranmi  2008;
Vankatanarayanan, 2015).

A nsatisfacdo com a qualidade da educagao nas escolas
financiadas pelo governo, tanto publicas quanto privadas, levou
a um aumento na demanda por escolas com melhor
infraestrutura, instalacdes e resultados. Isto deu origem a
escolas privadas independentes, que prometiam atender a todas
as exigéncias dos pais descontentes com o sistema tradicional.
Portanto, as escolas internacionais nao eram muito procuradas
nos anos 1900, sendo essencialmente frequentadas pela elite da
sociedade indiana (composta principalmente por expatriados,
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NRIs'?, diplomatas, politicos e estrangeiros), uma vez que as
escolas privadas, incluindo as conventuais que ofereciam
curriculos nacionais, tinham bom desempenho e mantinham os
pais satisfeitos (Kingdon, 1996; 2007; 2017). Atualmente,
entretanto, com as crescentes aspiracoes dos residentes locais
por mobilidade global para seus filhos, exposicao internacional
e ensino angléfono (e equivalente aquele dispensado no
Ocidente), hda uma crescente insatisfagdo com o sistema
nacional de educacao, pois acredita-se que ele esteja ficando
aquém dessas aspiracoes (Hayden e Thompson, 2008; Hayden,
2011; Prasad, 2013). Como consequéncia, o setor escolar
internacional tem aproveitado esta oportunidade na era pos-
liberalizagao, prometendo cumprir as crescentes aspiracoes dos
pais locais e, assim, atrair potenciais classes sociais médias e de
elite que sdo capazes de pagar por essa educacao para seus
filhos (Gilbertson, 2014; Sancho, 2016, 2017).

E sabido que a mobilidade internacional de estudantes e
profissionais aumentou em grande medida como consequéncia
da proliferacao de escolas internacionais, tanto globalmente
quanto na India. Na opinifo dos pais (entrevistados para esta
pesquisa), o ensino em inglés por meio da escolarizagao
internacional tem permitido que seus filhos sejam educados
através de uma lingua e curriculo mundialmente reconhecidos,
obtenham qualificacbes reconhecidas internacionalmente
(mesmo em inglés) e, assim, estejam prontos para carreiras no
mercado de trabalho internacional e nio apenas na India.
Consequentemente, estas escolas comecaram a atrair,
gradualmente, mais e mais pessoas, com a promessa de uma
educacao de qualidade (Kingdon, 1996; Tooley, et al. 2011), o
que ¢ um fator chave para os pais que mandam seus filhos para
estas escolas que oferecem curriculos internacionais
acreditando serem elas muito superiores ao que ¢ oferecido por
qualquer curriculo indiano. E dentro do ambito da educacao
de qualidade, entra a qualidade do inglés que escolas como a
PIS se orgulham de oferecer. Neste sentido, Hayden e
Thompson (2008) ressaltam que

A falta de confianca no sistema nacional é sem duavida
também um fator por tras do crescente nimero de familias da
classe média emergente nos paises em desenvolvimento que
permitem que seus proprios cidadaos se matriculem em

escolas Internacionais e que optam por enviar seus filhos a

“* NT: Sigla para Non-Resident Indians, termo que designa cidadios
mdianos vivendo no exterior.
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uma escola mternacional para uma educacio em inglés em
vista de sua qualificacao. Tais pais veem a experiéncia escolar
mternacional como uma vantagem competitiva que diferencia
seus filhos de seus pares no sistema nacional (Hayden e
Thompson, 2008: 47, traducio livre).

O dominio do inglés continua através do sistema de

escolas internacionais

Promover um senso de internacionalismo através do uso
de uma linguagem internacionalmente aceita ¢ o critério basico
minimo do programa curricular na PIS. Com efeito, deve-se
notar que este nao ¢ realmente um aspecto original no que diz
respeito aos sistemas educacionais nesta parte do mundo. O
mesmo ja existe ha séculos, para dizer o minimo. O que eu
pretendo trazer aqui ¢ a seriedade, o rigor e o vigor ligados ao
inglés, algo que pode estar ausente em outros cenarios. A lingua
e a literatura inglesa ensinadas na PIS sdo preconizadas pelo
CAIE, cujo curriculo a escola segue. O programa do curso e os
livros de inglés sao recomendados pelo CAIE e publicados pela
Universidade de Cambridge ou pela Oxford University Press.
Na PIS, o inglés ¢ considerado o primeiro idioma, bem como o
idioma privilegiado de comunicagdo e o meio de instrugao. Os
entrevistados acreditam firmemente que a qualidade do inglés
transmitido aos alunos do PIS é de qualidade muito superior
aquela que ¢é oferecida por qualquer outro curriculo indiano
porque o seu ¢ "inglés internacional" e muito diferente do que ¢é
ensinado por escolas que seguem os conselhos nacionais de
educagdo. Aqui, gostaria de destacar alguns exemplos, assim
como interacdes dentro da PIS que demonstram a significancia
do inglés internacional naquele contexto. Durante uma de
minhas visitas de campo, o bibliotecario me mostrou um livro
destinado ao ensino de inglés como lingua materna para me
ajudar a entender o que os atores queriam dizer com "inglés
internacional". O texto era Macheth de Shakespeare. Apos
alguma reflexao sobre esta situagao, dei-me conta que o livro
didatico (ao contrario dos indicados pelos conselhos nacionais
de educacdao) nao era apenas sobre o drama original: ele
consistia de 1lustracdes, explicagdes, notas curtas, a biografia de
Shakespeare, uma lista de filmes populares sobre Macbeth
juntamente com cartazes de filmes, entre outros detalhes. De
modo geral, o livro parecia ser muito descritivo e
autoexplicativo. Em outra ocasido, Vaishali (um estudante que
estava no ultimo ano do Ensino Médio quando a entrevista fo1
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realizada) trouxe a tona uma dimensdo interessante que se
relaciona com o comparecimento ao exame de qualificacao
exigido internacionalmente - o IELTS. Ela sugeriu que, “se
vocé fez os niveis A [A levels], talvez nem precise passar o
IELTS". Mas, se vocé é candidato CBSE, vocé tem que passar
o IELTS porque sera obrigatoério para voce. Isto porque o nivel
de nossos exames ¢ bem maior do que no CBSE. Logo, nosso

inglés deve estar em um nivel bem melhor do que o CBSE".

Além disso, aulas especiais de inglés ou programa de
inglés como segunda lingua [English as a Second Language]
(ESL) sao ministradas na educagdo primaria que se concentra
no ensino do inglés a estrangeiros cuja lingua nativa ou
primaria nao ¢ o inglés. Nessas aulas, aproveita-se de todas as
ocasides para permitir o aprendizado e a pratica do conjunto
de competéncias comunicativas da lingua. Além disso, o Inglés
como Primeira Lingua [English as a First Language| (EFL)
também ¢é oferecido aos alunos cuja lingua nativa é o inglés,
bem como aos falantes nao nativos do inglés que desejam
aprender inglés como primeira lingua na escola. Os professores
da disciplina que lecionam inglés na PIS s3ao professores
altamente  qualificados, com grande capacidade de
comunicacdo ¢ também foram formados através de cursos
locais e internacionais especializados. De variados modos, o
aprendizado do idioma torna-se entao uma credencial basica e
essencial, nao apenas para facilitar as interagdes, mas
principalmente para reiterar o fato de que ele serve como uma
"Janela para o mundo" (Roy, 1993). Embora o ensino da lingua
inglesa seja comum a todos os curriculos no contexto indiano
nos dias de hoje, ndo se pode descartar o fato de que sua
aceitacao e relevancia global o torna ainda mais essencial. Além
disso, as praticas pedagogicas acima mencionadas, seguidas
nesta escola para tornar seus alunos fluentes em inglés,
oferecem razoes suficientes para que seus interessados
acreditem que o tipo de inglés ensinado na PIS ¢ 'internacional'
e superior ao oferecido pelas diretorias nacionais.

Para trazem ainda mais elementos, a Sra. Kukreja,

conselheira da escola, salientava que "como os pais sao de uma

" A-Levels refere-se ao décimo primeiro ¢ décimo segundo niveis nos

exames de Cambridge Assessment International Fxaminations. IELTS
refere-se ao International English Language Testing System, que ¢ um
exame internacionalmente padronizado para avaliar a proficiéncia em
inglés para aqueles que niao tém o inglés como lingua materna.
Conforme: https://www.lelts.org/.
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classe diferente aqui (na PIS), as criangas falam principalmente
apenas em inglés umas com as outras. Além disso, metade dos
alunos nao sabe falar em hindi. Portanto, todos sao obrigados a
falar em inglés". Aqui, a referéncia aos pais de uma "classe
diferente" indica que eles pertencem a uma fatia privilegiada da
sociedade, capaz de pagar por esta escolarizacao. Além disso, a
cultura de seus lares é tal que o inglés ¢ uma das linguas
dominantes na comunicacdo dentro de casa, o que
automaticamente socializa as criangas desde muito cedo para
falar em inglés. Por exemplo, a respeito dos idiomas falados em
casa, outra mae, a Sra. Agarwal, dona de casa, atestava que
eles geralmente conversam em hindi em casa, embora seu
marido fale com ela em inglés quando ha uma discussao entre o
casal. Enquanto seu filho fala em hindi com ela totalmente, a
filha lhe responde em inglés, apesar de ela (Sra. Agarwal) falar
com ela em hindi. Seu marido e seu filho falam o tempo todo
em inglés um com o outro. Como resultado, estas criancas nao
sao muito fluentes em suas linguas vernaculas (como em hindi)
e sao forcadas indiretamente, como resultado da socializacao
em casa € na escola, a se comunicar através de um meio
comum, que para elas ¢ o inglés. No sentido classico
bourdiesiano, tais escolas preservam e geram a cultura dos
grupos dominantes (grupos de pais privilegiados com educacao
inglesa que enviam seus filhos a tais escolas) que tém um
controle sobre recursos econdmicos, culturais e sociais. Além
disso, ha uma tentativa das instituicdes educacionais (como a
PIS) de favorecer aqueles que tém acesso a tais recursos,
passando por um processo de triagem durante as entrevistas
para admissdo. Isto contribui para a reproducdo da hierarquia
entre grupos sociais e a reprodugdo simultanea de uma
hegemonia dominante (Bourdieu, 1984; Bourdieu e Passerson,
1990; Bourdieu, 1991; 1996) nao apenas daf(s) classe(s) de
pessoas, mas at¢ mesmo de uma lingua. Bourdieu, portanto,
notou corretamente que uma escola (como a PIS) tem sua
propria cultura e que as criancas que estao preparadas nessa

cultura em suas casas terao ali um melhor desempenho

(Bourdieu, 1996).

Neste contexto, gostaria de apresentar mais alguns
trechos de entrevistas de pais que foram feitas durante o
periodo deste estudo etnografico. A Sra. Lokhandwala, que
trabalha no setor hoteleiro, afirmava que privilegiar a lingua
inglesa, tanto na fala como na leitura, ¢ uma das melhores

maneiras de se ser globalmente competitivo. Em outro caso,
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uma empresaria chamada Sra. Khanna salientou que "para
mim, definitivamente, falar inglés ¢ um fator muito importante.
Se vocé nao vai falar a lingua corretamente, suas opgoes sao
muito limitadas... E claro que isso depende muito da sua
criacao também". Dessas citagdes acima, pode-se entender que
esses pails assoclam o maior valor ao inglés ndo apenas como
matéria obrigatéria na escola, mas muito mais como meio de
comunicacao e querem atualmente que seus filhos aprendam
um ainda ‘'melhor inglés' (através da escolarizacao
internacional) para que possam se comunicar com confianca
se/quando residirem em qualquer pais de lingua inglesa.
Assim, de acordo com a teoria do gosto de Bourdieu (1991),
estes pais estdo tentando "distinguir-se pelas distingoes que
fazem" entre si e os pais dos alunos que frequentam escolas que
seguem parametros nacionais. Através de sua preferéncia
("gosto") por escolas internacionais, eles fazem distin¢gdes nao
apenas entre a qualidade das escolas e conselhos educacionais,
mas também a qualidade do inglés que é ensinado nessas
escolas (Bourdieu, 1991: 6).

Portanto, uma das linguas mais faladas nas casas desses
estudantes que frequentam a PIS é o inglés e, de fato, como
apontado pelo conselheiro escolar, a maioria dos estudantes
nao conhece o hindi, apesar de serem locais. De acordo com os
entrevistados, a cultura em suas casas e, portanto, desta escola,
¢ muito diferente das casas dos estudantes que frequentam
escolas que seguem parametros curriculares indianos. Aqui vem
a divisao entre alguns poucos escolhidos que podem frequentar
escolas como a PIS e aqueles que nao tem frequentam ou que
nao tém condic¢des para isso. Assim, no caso da PIS, os pais
ficaram muito satisfeitos com a Escola porque sentiram que
seus filhos estdo crescendo em um ambiente semelhante ao de
suas casas, onde ¢ dado a maior importancia ao inglés falado. A
este respeito, Katz (2012) argumentou ainda que

As criancas enquanto estratégias de acimulo estao cobertas de
recursos que seus pals Imaginam e anselam vao melhor
posiciond-las no mercado - tanto cultural quanto politico-
econdmico - no qual estio crescendo (Katz, 2012: 182,

traducao livre).

Assim, estes pais privilegiados tém desenvolvido seus
proprios meios inovadores para assegurar varias vantagens para
seus filhos, especialmente através do sistema educacional, e

matricula-los em uma escola internacional a fim de adquirir
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proficiéncia em 'inglés internacional' definitivamente é uma das

muitas maneiras de assegurar tais vantagens.

Conclusiao

Neste artigo, discuti o surgimento e a difusao do inglés
como disciplina obrigatéria, assim como lingua de instrucdao
nas escolas indianas. O objetivo foi demonstrar como o papel e
os atributos ligados ao idioma mudaram através das geracoes,
resultando na transformacao da educagdo como uma forma de
aprendizagem muito mais local para outra de natureza
internacional. Os britanicos introduziram o inglés com o
objetivo de criar uma classe de intelectuais com formagao em
inglés que trabalhariam para eles e os ajudariam a se
comunicar com as massas. LEntretanto, a semente que oS
colonizadores haviam semeado apenas entre alguns poucos
selecionados cresceu e estendeu suas ramificagdes, o que
explica o fato que um niimero crescente de pessoas percebeu os
trazidos beneficios pelo dominio dessa lingua. A partir dai, o
inglés comecou a exercer sua hegemonia desde o ensino
primario e ao longo dos outros niveis de ensino. Embora varias
comissoes e comités tenham tentado e continuem tentando,
através de varias politicas, acabar com a hegemonia do inglés
com vistas a dar primazia as linguas vernaculas, sua influéncia
parece permanecer intacta. Por exemplo, o Draft National
Education Policy of India (2019) tenta enfatizar a importancia
das linguas indianas (embora sem muita clareza) a fim de
encontrar um equilibrio entre todas as linguas faladas e
oferecidas nas escolas'®. Entretanto, tal tentativa pode nio ser
muito frutifera, uma vez que a obsessao com a instrucao em
inglés é cada dia mais forte entre os pais que atribuem um
maior beneficio (material e social) a educagdo na lingua

colonial do que em qualquer outra.

" De acordo com o Draft National Education Policy (NEP) 2019,
"Quando possivel, o meio de instrucgao - pelo menos até o 5¢ ano, mas de
preferéncia até o 82 ano - serd a primeira lingua/idioma materno/lingua
local". E "Para alavancar as competéncias aprimoradas de aprendizagem
de linguas de criancas pequenas, todos os alunos da pré-escola e do
primeiro ano serio expostos a trés ou mais linguas com o objetivo de
desenvolver a fluéncia oral e escrita, assim como a capacidade de
identificar roteiros de conversa e ler textos basicos, em todas as trés
linguas, até a o terceiro ano. Em termos de escrita, os alunos comecario a
escrever sobretudo na lingua de instrucio até o terceiro ano, apos o que a
escrita com roteiros adicionais também serd introduzida gradualmente".
(Pp. 80-81, traducio livre).
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Além disso, com o advento no pais das escolas
conventuais, seguidas das escolas internacionais, a primazia do
inglés parece estar continuamente aumentando. Como foi
corretamente apontado por McTaggart (2018), o idioma
tornou-se uma "moeda" para qual o setor escolar internacional
na India tem sido capaz de gerar uma demanda, criando assim
um nicho dentro do sistema educacional. Através de sua
promessa de internacionalizacdo, que os pais estdo muito
ansiosos para proporcionar a seus filhos na esperanca de um
futuro melhor, o setor de escolas internacionais estd em
constante expansio na India. Portanto, a essencialidade do
inglés em relacdo ao ensino internacional deve ser ressaltada,
especialmente em um momento espago-temporal em que
familias privilegiadas estao concebendo novas estratégias para o
futuro de seus filhos, sendo as escolas internacionais, através de
sua promessa de "melhor inglés", vistas como facilitadoras desse
processo de formagao global.
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